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RESUMEN
Familias de la Región de Ñuble optan por una educación alternativa para sus hijos, desescolarizándolos y 
educándolos en casa. En este sentido, conocer cuáles son los intereses y motivaciones de las familias que practican 
homeschool en comunas de la Región de Ñuble, es el objetivo de este trabajo. Para ello, se ha desarrollado una 
investigación de carácter descriptiva, con diseño transeccional. La población estuvo determinada por las familias 
practicantes del homeschool en la Región de Ñuble, y la muestra corresponde a 19 familias de las comunas de San 
Carlos, Chillán, Quirihue, San Ignacio, Coihueco, Bulnes y Ñiquén. Se aplicó una encuesta validada y los resultados 
obtenidos destacan que las familias homeschoolers adoptan esta modalidad en rechazo al sistema educacional 
tradicional y oficial, siendo esta principal razón manifestada por los encuestados, entre otras.

Palabras Claves: desescolarización; educación en casa; familia.

ABSTRACT
Families in the Ñuble Region opt for an alternative education for their children, taking them out of school and 
educating them at home. In this sense, knowing what are the interests and motivations of families who practice 
homeschool in communes of the Ñuble Region, is the objective of this work. For this, a descriptive research has 
been developed, with a transectional design. The population was determined by the practicing homeschool fami-
lies in the Ñuble Region, and the sample corresponds to 19 families from the communes of San Carlos, Chillán, 
Quirihue, San Ignacio, Coihueco, Bulnes and Ñiquén. A validated survey was applied and the results obtained 
highlight that homeschooler families adopt this modality in rejection of the traditional and official educational 
system, this being the main reason stated by the respondents, among others.
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RESUMO
As famílias da Região Ñuble optam por uma educação alternativa para os seus filhos, não escolarizando-os e 
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Palavras chaves: não escolaridade; escolaridade em casa; família.

1.- INTRODUCCIÓN

El concepto homeschool se traduce en español de di-
ferentes formas: educación en casa, escolarización en 
el hogar, desescolarización, educar en casa, educar en 
familia, entre otras. En la literatura también puede en-
contrarse el término con algunas otras denominacio-
nes como: Home education, homeschooling, education 
otherwise (Urpí y Sotés, 2012). Sin embargo, no podría 
afirmarse con vehemencia que se trata de una nueva 
modalidad educacional, dado que ha sido una práctica 
histórica en la humanidad (Valle, 2012), esto es, que 
otras sociedades en otras culturas adoptaron la educa-
ción en casa como método educacional. No obstante, 
vale destacar que este concepto, tal y como se conoce 
en la actualidad, Homeschool, parte de un movimiento 
que se originó en los años 70’ del siglo XX, en Esta-
dos Unidos (Quiñones, 2018). A partir de entonces se 
ha globalizado el fenómeno, llegando a otros países, y 
también a Chile, donde los padres que deciden educar 
a sus hijos en el hogar, ejercen así su derecho y el deber 
de educarles, descartando por diversos motivos, el sis-
tema educativo público y el sistema educativo privado 
(Aliaga, 2017). 

Así como existe el homeschool, también pueden en-
contrarse algunas otras modalidades que implican 
decisiones que apuntan al desligamiento o no de las 
estructuras educativas del Estado, por ejemplo: uns-
chooling (teniendo este una bifurcación que radica en 
el acompañamiento de responsables o no), o el flexis-
chooling (Álvarez, 2019; Rolstad & Keeson, 2013; Zal-

dívar, 2015). Pero, en lo que a este trabajo concierne, el 
homeschool es su foco de atención. 

El homeschool “es un movimiento, una corriente o 
tendencia que surge como rebelión al sistema educati-
vo formal” (Álvarez, 2019; p. 12), e implica una moda-
lidad educativa en la que los padres ejercen el derecho 
a educar a sus hijos estando en casa. Esta modalidad 
educativa, responde a un proceso formal mediado por 
instancias curriculares y estructuras de avance igual-
mente formales. De hecho, en atención a ello, en el últi-
mo tiempo se está produciendo un auge en Chile alre-
dedor de este movimiento que juzga al sistema escolar 
habitual, y en algunos casos, las familias se rehúsan a 
que sus hijos se sometan al sistema formal de estudios 
en colegios, escuelas y liceos, por lo que deciden llevar 
el proceso escolar desde el hogar atendiendo a un ré-
gimen curricular y rindiendo los exámenes respectivos 
realizados por las autoridades educacionales corres-
pondientes en la zona o región.

La práctica del homeschool no se encuentra generali-
zada (Riveros, 2015; Valle, 2012). De hecho, de acuer-
do con datos entregados por Aliaga (2017), las familias 
que practican el homeschool en Chile, representan un 
grupo minoritario, en relación con las familias que si-
guen prefiriendo el sistema escolar formal, esto es, que 
sus hijos e hijas vayan a la escuela. Esto, por supues-
to tiene sus implicaciones. Al pertenecer a un grupo 
minoritario, los practicantes del homeschool podrían 
enfrentarse a cierto tipo de rechazo debido a la falta de 
conocimiento de esta modalidad, por lo que siempre 

educando-os em casa. Neste sentido, saber quais são os interesses e motivações das famílias que praticam a escola 
em casa nas comunas da Região do Ñuble, é o objectivo deste trabalho. Para tal, foi desenvolvida uma investigação 
descritiva, com um desenho transversal. A população foi determinada pelas famílias praticantes na Região Ñuble, 
e a amostra corresponde a 19 famílias das comunas de San Carlos, Chillán, Quirihue, San Ignacio, Coihueco, 
Bulnes e Ñiquén. Foi aplicado um inquérito validado e os resultados obtidos salientam que as famílias dos alunos 
do ensino doméstico adoptam esta modalidade na rejeição ao sistema educativo tradicional e oficial, sendo este o 
principal motivo expresso pelos inquiridos, entre outros.
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la educación en casa estará luchando contra lo estable-
cido (la escolarización), y la exclusión será la princi-
pal barrera que habrá que cruzar para conseguir llegar 
a aquella educación que desde hace muchos años es 
conocida como la educación de padres a hijos (Cabo, 
2012). Pero, vale destacar que el homeschool no im-
plica desatención de los padres, sino que, al contrario, 
muestra que hay un ejercicio educacional de parte de la 
familia que reivindica el esfuerzo realizado por:

(…) organizar y estructurar conscientemente 
una serie de contenidos educativos, adaptados a 
las necesidades del menor. Debe tratarse, en todo 
caso, de una educación básica que le permita su 
desarrollo personal en el respeto a los principios 
democráticos de convivencia y a los derechos y li-
bertades fundamentales, articulando los conteni-
dos y valores que el ordenamiento jurídico exige a 
la educación en cada nivel, con sus propias prefe-
rencias en relación al modo en que desean que sus 
hijos sean educados (Valle, 2012; p. 168).

El homeschool está asociado originalmente a la idea 
de la desescolarización (Aliaga, 2013). Uno de sus 
más importantes referentes es Ivan Ilich, quien en su 
texto La sociedad desescolarizada  (2011) apunta al 
cuestionamiento de la escuela en clara señal a lo que 
denominara Althusser (1988) como uno de los apara-
tos ideológicos del Estado. Esta idea de la desescola-
rización encuentra asiento en el contexto de la teoría 
crítica, y cuestiona a la institución como un núcleo de 
reproducción social de las clases dominantes. Everett 
Reimer, quien influenció a Ilich en torno a la idea de la 
desescolarización, también entregó aportes ayudando 
a consolidar ideas en un movimiento que apenas por 
su época comenzaba a vislumbrarse. Su texto La escue-
la ha muerto (1973), generó elementos para cuestionar 
de forma contundente al sistema escolar. 

A Reimer e Ilich, le siguieron John Holt y Alexander 
Sutherland Neill, quienes, en sus libros, El fracaso de la 
escuela (1977), y Summerhill: un punto de vista radi-

cal sobre la educación de los niños (2004), respectiva-
mente, plantean nuevos cuestionamientos a la escuela 
(Holt), y ofrecen experiencias de proyectos educacio-
nales (Neill) sin la mediación institucional. 

Ahora bien, en lo que corresponde a estudios consis-
tentes en el ámbito del homeschool, se tiene que, en, 
una revisión de literatura, Aliaga (2017) realizó un 
estudio sobre el homeschool en Chile. Dicho estudio 
partió de una encuesta nacional para caracterizar a las 
familias practicantes del homeschool, y conocer cuá-
les fueron las motivaciones por las cuales las familias 
adoptaron esta modalidad. Vale destacar que dicho es-
tudio no incluyó la región de Ñuble, dado que, para el 
entonces, dicha región no había sido constituida aún 
como plataforma jurídica-territorial en Chile. En el 
estudio se consideró a la región del Bío-Bío, no obs-
tante, Chillán, para ese entonces comuna de Bío-Bío, 
no fue incluida en el estudio. Los resultados de enton-
ces reportan que los motivos de carácter pedagógico e 
ideológico, fueron los más frecuentes reportados en el 
estudio, a pesar de que, como lo destaca su autor, ha-
bría que contrastarlos con otras realidades en relación 
con las motivaciones de carácter religioso.

Valles (2012), en un trabajo sobre el homeschool en Es-
paña, y su situación legal, destaca que, entre las razones 
de los padres para elegir esta modalidad educacional 
para sus hijos e hijas, están: 

(…) asumir de forma integral la educación de sus 
hijos e hijas, tanto en los aspectos de la adquisi-
ción de conocimientos y habilidades, como en la 
transmisión de valores y principios, sin delegar 
ninguna de estas funciones a instituciones educa-
tivas; ello no excluye la posibilidad de establecer 
contactos con profesionales o especialistas para 
ampliar su educación (p. 173).

Sostiene además que las motivaciones principales es-
tán asociadas a motivos de carácter pedagógico, secun-
dándoles los motivos socio-relacionales, y luego los 
motivos personales, los motivos político-ideológicos, 
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y, por último, los motivos ideológico-religiosos. 

Homeschool: ventajas y desventajas

Es necesario destacar que la práctica del homeschool 
tiene sus ventajas y desventajas si la comparamos con 
el proceso educacional producto de la escolarización. 
Entre las ventajas pueden destacarse: una atención in-
dividualizada y por tanto personalizada; flexible; que 
proyecta el trabajo autónomo y la autogestión educati-
va; hay un proceso de socialización generalizado, esto 
es, que niños y niñas socializan no solo con pares, sino 
con personas de otros grupos etarios; se amplía el aba-
nico de posibilidades en relación con la dedicación a 
actividades deportivo-recreativas y artísticas; se evitan 
situaciones de acoso y violencia escolar; se evita la in-
fluencia de amistades que podrían generar distorsiones; 
el apego y la cercanía familiar, entre otros (Benabent, 
2015). Según Rothermel (2002, 2012), la creencia habi-
tual destaca que los niños practicantes de homeschool 
durante la primera infancia progresan educativamente 
más lento que aquellos niños que son formalizados en 
la escolaridad, sin embargo, su trabajo de investigación 
demuestra que ocurre todo lo contrario en los prime-
ros años de escolaridad, lo que representa entonces una 
ventaja en la práctica del homeschool. Esto coincide 
de alguna manera con resultados de investigaciones 
realizadas por Moore & Moore (1991, 1995), quienes, 
producto de sus trabajos, indicaron que los niños edu-
cados en casa son más felices, mejor adaptados, más 
considerados, competentes y sociables.

Con respecto a lo que podrían considerarse como ven-
tajas del homeschool, Guila Sosman, docente de la es-
cuela de Psicología de la Universidad del Pacífico, sos-
tiene:

Como punto positivo se puede establecer que exis-
te un gran compromiso de parte de los padres que 
eligen el Homeschooling, que implica una educa-
ción más individualizada y que responde a la par-
ticularidad de ese niño o niña, a diferencia de lo 
que ocurre en los colegios, donde hay un gran nú-

mero de alumnos por sala y la misma metodología 
y contenidos para todos (Login.cl, 2016; párr. 2). 

A su vez, Briones (2015), señala que: 

La flexibilidad de horarios, metodologías, mate-
rial educativo, el ritmo de la enseñanza de acuerdo 
a las necesidades e intereses del niño, la libertad 
que se tiene al usar este método, el lazo con sus 
padres, incluyendo las enseñanzas de valores y el 
contacto con el mundo real serán predominantes 
en el crecimiento de su conocimiento mediante 
una vivencia directa (p. 307). 

La favorabilidad en la práctica del homeschool para 
padres y apoderados radica en que ellos conocen los 
intereses y pasiones de sus hijos, y mediante esto los 
van introduciendo de forma progresiva en los circui-
tos de aprendizaje, captando de este modo su atención 
y desarrollando su curiosidad. Además, este proceso 
ayuda a fortalecer los lazos familiares, adquiriendo de 
este modo una comunicación directa entre padres e hi-
jos.

No obstante, así como el homeschool tiene ventajas con 
respecto al proceso educacional escolarizado, también 
presenta sus desventajas. Entre algunas de sus desven-
tajas se encuentra el desconocimiento de lo que sea el 
homeschool, de cómo este se aplica, del rechazo social 
aún existente. Hay además una desventaja de tipo la-
boral que se manifiesta en los padres y/o apoderados, 
ya que existe una dificultad importante entre mantener 
la tarea de educar en casa y llevar una vida laboral co-
mún. Según Goiría (2018), una de las mayores desven-
tajas que encuentran las familias homeschoolers son 
las dificultades económicas que tienen, ya que al no ser 
este un método reconocido como modalidad de estu-
dio normalizada, quienes lo practican no tienen hasta 
ahora el apoyo del Estado que tienen los escolares, esto 
es, subvenciones económicas como becas, materiales, 
libros, además de que, al elegir esta opción, son los pa-
dres quienes deben cubrir pagos de profesores extras 
para ciertas actividades que no se pueden lograr mu-
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chas veces en casa. 

Además de lo ya mencionado, Benabent (2015) destaca 
que el proceso de socialización con sus pares es mucho 
más determinante que el proceso de socialización con 
poblaciones de otros grupos etarios, siendo esta una 
desventaja en relación con los procesos que viven niños 
y niñas que están escolarizados. Otra desventaja pasa 
por la escasa valoración de padres y apoderados en re-
lación con los niveles de avance en términos de compa-
ración con niños y niñas escolarizados. Probablemente 
suceda también que existan ciertos contenidos que no 
son accesibles para padres y apoderados, dificultando 
el proceso de enseñanza y por supuesto el aprendizaje, 
que pudiese paliarse ubicando un referente pedagógico 
externo, o vía web, entre otras cosas. Otra desventaja 
pasa por el nivel de dedicación de padres y apoderados 
en relación con el tiempo y los tiempos de los niños 
y niñas para el logro de los aprendizajes que se con-
sideran imprescindibles en las edades correspondien-
tes. Y, finalmente, una desventaja que no es menor en 
comparación con la anteriores, es que, si bien es cier-
to, la escuela puede gestar mecanismos de regulación 
biopolítica, no es menos cierto que la escuela también 
puede generar y hacer emerger un sistema de relacio-
nes que permita el desarrollo de un ciudadano, de una 
ciudadana con un pensamiento crítico, con estabilidad 
y equilibrio emocional, con un bagaje de habilidades 
y capacidades desarrolladas, en pleno ejercicio de su 
ciudadanía, entre otras (García, 2012; Giroux, 2012). 

Normativa legal en Chile y la educación en el hogar

En Chile, no hay trabas legales ciertas para ejercer el 
homeschool, sí hay algunos prejuicios y la ignorancia 
o desatención de muchos, incluso de funcionarios que 
deben responder consultas al respecto. Pero, por otro 
lado, y como lo destaca Cabo (2014), “El Homeschoo-
ling es un fenómeno que hoy en día es utilizado en 
muchos países alrededor del mundo. En algunos países 
como práctica educativa legalmente reconocida y re-
gulada, y, en otros, no es contemplada por la ley, pero 

consentida” (p. 27).

En Chile, la Constitución Política de la República 
(2012), en el capítulo III de los derechos y deberes 
constitucionales en el Artículo 19, numeral 10 dice ex-
presamente: 

La educación tiene por objeto el pleno desarrollo 
de la persona en las distintas etapas de su vida. 
Los padres tienen el derecho preferente y el de-
ber de educar a sus hijos. Corresponderá al Esta-
do otorgar especial protección al ejercicio de este 
derecho. Para el Estado es obligatorio promover 
la educación parvularia, para lo que financiará un 
sistema gratuito a partir del nivel medio menor, 
destinado a asegurar el acceso a éste y sus nive-
les superiores. El segundo nivel de transición es 
obligatorio, siendo requisito para el ingreso a la 
educación básica.

Por otra parte, recordemos que existe el Decreto Ley 
2.272 que otorga el derecho de evaluación académica a 
menores de edad que por diversas razones “no han sido 
matriculados en colegio alguno”. El decreto les concede 
el derecho de presentarse una vez al año y solicitar la 
rendición de exámenes libres.

Homeschool, pandemia y confinamiento

A propósito de la llegada del Coronavirus SARS-
CoV-2, causante de la enfermedad Coronavirus Di-
sease 2019 (COVID-19), desde finales de diciembre de 
2019 (Díaz-Castrillón y Toro-Montoya, 2020), el siste-
ma escolar se ha visto en la necesidad de modificar sus 
modalidades de atención, y, aunque, si bien es cierto, 
la escuela sigue estando manifestada en modalidades 
virtuales de atención (Expósito y Marsollier, 2020), 
mucho de lo que termina ocurriendo termina siendo 
asumido por los apoderados, recentrando el rol de es-
tos en la educación de sus hijos e hijas, y sentando las 
bases para una forma otra de educación posible. Quizá, 
¿homeschool?
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2.- PROPÓSITO DEL ESTUDIO

En esta investigación se estudiará el fenómeno del 
homeschool, conociendo el estado actual de esta mo-
dalidad de educación en las comunas de San Carlos, 
Chillán, Quirihue, San Ignacio, Coihueco, Bulnes y Ñi-
quén de la Región de Ñuble. Por lo tanto, se pretende 
lograr una aproximación al fenómeno del homeschool 
en esta región. Tras lo anteriormente dicho, se conside-
ró de suma importancia conocer las motivaciones de 
las familias que practican homeschooling en comunas 
de la Región de Ñuble.

3.- METODOLOGÍA

Este trabajo corresponde a un estudio de carácter des-
criptivo, con diseño transeccional o transversal (Dag-
nino, 2014). La población de estudio estuvo constituida 
por familias que practican el homeschool en la región 
de Ñuble. Para determinar la muestra se procedió a 
emplear un muestreo no probabilístico mixto (Baltar y 
Gorjup, 2012), esto es, un muestreo discrecional (Ca-
nal, 2006), y a posteriori, un muestreo no probabilísti-
co por bola de nieve (Martínez-Salgado, 2012). Dado 
que no hay registros públicos de las familias que practi-
can esta alternativa educativa en Chile, y menos aún en 
la región de Ñuble, para conocer cuántas y cuáles eran 
las familias practicantes de homeschool, los investiga-
dores requirieron información de la Dirección de Edu-
cación Municipal de la región en función de los niños y 
niñas que rendían exámenes libres. Posteriormente se 
hizo el muestreo no probabilístico por bola de nieve a 
partir de la información suministrada por las familias 
detectadas a raíz de la rendición de los exámenes libres. 

Al contactar a las familias, algunas de ellas entrega-
ron información acerca de otras familias que también 
practicaban el homeschool, lo que implicó el ya co-
mentado muestreo por bola de nieve, muy atingente 
a las características de las unidades muestrales, del 
fenómeno estudiado y las condiciones de la investiga-
ción. Se conversó con los apoderados en relación con 

el propósito de la investigación, de las implicaciones 
del estudio, del tratamiento ético de la información a 
manera de consentimiento informado. Las familias se 
ubicaron en las comunas: San Carlos (siete familias), 
Chillán (cinco familias), Coihueco y San Ignacio (dos 
familias c/u), Quirihue, Bulnes y Ñiquén (una familia 
c/u). El instrumento empleado para la recolección de 
datos corresponde a la Encuesta Nacional de Educa-
ción en Casa aplicada por Aliaga en 2014, cuyos re-
sultados se publicaron en 2017. Los resultados de este 
trabajo se analizan empleando estadística descriptiva 
en matrices de doble entrada.

4.- RESULTADOS 

A continuación, se presentan los resultados organiza-
dos en relación con los objetivos de la investigación. En 
primer lugar, se observa que las principales motivacio-
nes de los padres para elegir el homeschooling fueron: 
desacuerdo con el sistema tradicional de educación 
(78,9%), motivos académicos (36,8%), motivos religio-
sos y motivos psicológicos con un 10,5% c/u (Ver tabla 
1).
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Tabla 1. Motivaciones de por qué eligieron el homeschooling para sus hijos.  Fuente: Elaboración propia.

MOTIVACIONES MS2 MN3

Vínculo afectivo 5 (26,3%) 14 (73,7%)

Motivos religiosos 2 (10,5%) 17 (89,5%)

Motivos académicos 7 (36,8%) 12 (63,2%)

Motivos psicológicos 2 (10,5%) 17 (89,5%)

Desacuerdo con el sistema tradicional de 
educación 15 (79%) 4 (21%)

Con respecto a los valores que inspiran a las familias homeschoolers, el 78,9% de ellas declara que el amor y el 
respeto, respectivamente, han sido los valores de mayor prevalencia, seguido con un 68,4% el valor ‘responsabilidad’ 
y luego con un 63,2% la unión familiar (ver tabla 2).

VALORES MS MN

Fe 6 (31,6%) 13 (68,4%)

Unión familiar 12 (63,2%) 7 (36,8%)

Respeto 15 (78,9%) 4 (21,1%)

Amor 15 (78,9%) 4 (21,1%)

Responsabilidad 13 (68,4%) 6 (31,6%)

Libertad 11 (57,9%) 8 (42,1%)

Ecología 11 (57,9%) 8 (42,1%)

Solidaridad 2 (10,5%) 17 (89,5%)

Honestidad 4 (21,1%) 15 (78,9%)

Seguridad 6 (31,6%) 13 (68,4%)

Tabla 2. Valores que inspiran a las familias homeschoolers. Fuente: Elaboración propia.
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De los 19 niños y niñas en situación de homeschool, solo 11 de ellos realizan exámenes libres (57,9%), de los cuales 
el 63,6% han tenido nota entre 6-7 (ver tabla 3).

Tabla 3. Rendición, promedios de exámenes y aplicación de estos. Fuente: Elaboración propia.

SITUACIÓN			   OPCIONES F %

Sus hijos/as han rendido exámenes libres 
(n=19)

Sí 11 57,9

No 8 42,1

En general ¿Cómo les ha ido en los 
exámenes? (n=11)

Muy bien (nota entre 6-7) 7 63,6

Bien (nota entre 5 - 5,9) 3 27,3

Más o menos (nota entre 4 - 
4,9) 1 9,1

¿Cómo son los exámenes que se aplican a 
sus hijos? Respecto ante las metodologías, 
currículo, didáctica (n=9)

Extensos 7 77,8

Con instrucciones poco claras 2 22,2

12,5% de las familias señalan haber tenido algún tipo de problema, además, todas las familias coinciden que no 
cuentan con fechas establecidas para inscribir los exámenes y las fechas de rendición de sus hijos e hijas; las familias 
desconocen el proceso (10,5%), y manifiestan que se evidencia una falta de coordinación entre el ministerio y los 
establecimientos que toman los exámenes (10,5%).
Con respecto a las fuentes más utilizadas por las familias, se tiene que estas eran: el currículum en línea del 
MINEDUC (Ministerio de Educación) con un 63,2% y colegios en línea con un 5,3%. (Ver tabla 4)

Tabla 4. ¿Qué tipos de problemas se han presentado para la validación de estudios? Fuentes que utilizan las 
familias para desarrollar homeschool. Fuente: Elaboración propia.

SITUACIÓN F %

Ha tenido problemas al solicitar Validación de Estudios para sus hijos/as en el 
MINEDUC, Secretaría Ministerial Regional o Departamento Provincial de Educación 2/19 12,5

Dificultades para hacer la validación

Poca información 1/19 5,3

No se entregan libros 1/19 5,3

No se cuenta con una fecha establecida para inscribir los exámenes y sus fechas de 
rendición 19/19 100
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Los exámenes no se ajustan a los contenidos 1/19 5,3

Problemas de aceptación en cuanto a esta nueva propuesta educacional 1/19 5,3

Desconocimiento del tema 2/19 10,5

Descoordinación entre el Ministerio y el establecimiento que toma los exámenes 2/19 10,5

Como familia, ¿qué fuentes utiliza para el tema de las materias?

Currículum en línea del Mineduc 12/19 63,2

 Libros de texto del año respectivo 11/19 57,9

Asesoría de docentes 4/19 21,1

Colegios en línea 1/19 5,3

No siguen un programa específico 3/19 15,8

Con respecto a las instancias de socialización, un 84,2% de las familias marcaron la opción “salida familiar” 
mientras que la opción menos marcada es la participación en actividades de iglesia con un 42,1% (Ver tabla 5).

Tabla 5. Qué actividades como familia realizan para la socialización. Fuente: Elaboración propia.

ACTIVIDADES F %

Participan en actividades de iglesia 8/19 42,1

Junta con otras familias que realicen 
Homeschool 9/19 47,4

Talleres recreativos y deportivos 11/19 57,9

Salida al parque 13/19 68,4

Salidas a terreno en grupos 9/19 47,4

Salidas familiares 16/19 84,2

Los horarios en los cuales las familias señalaron realizar homeschooling fue, la opción de cuatro a cinco días a la 
semana con un 52,6%, mientras que el horario menos utilizado es el de un día a la semana con un 10,5% (Ver tabla 
6). La jornada en la que realizaban homeschool, fue en el período de mañana y tarde con un 42,1% (Ver tabla 6).
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Tabla 6. Horarios y jornadas designadas por las familias para realizar homeschooling. 
Fuente: Elaboración propia.

HORARIOS Y JORNADAS F %

Horarios según los días que se destinan

Un día a la semana 2/19 10,5

Dos a tres días a la semana 3/19 15,8

Cuatro a cinco días a la semana 10/19 52,6

Seis a siete días a la semana 4/19 21,1

Jornada que destinan para realizar Homeschool

Solo mañana 6/19 31,6

Solo tarde 5/19 26,3

Mañana y tarde 8/19 42,1

Horas que realiza durante el día Homeschool

Una hora diaria 1/19 5,3

De dos a tres horas diarias 9/19 47,4

De tres a cuatro horas 3/19 15,8

De cuatro a cinco horas diarias 5/19 26,3

De cinco a seis horas 1/19 5,3

Los encuestados declaran emplear diversos métodos para la enseñanza a sus hijos e hijas en situación de 
homeschoolers. No obstante, en el contexto de esa variedad, el 57,9% sostiene emplear métodos diferentes al 
método Montessori y al método Waldorf. El método Montessori es empleado por un 36,8% y el método Waldorf 
por el 21,1% restante (Ver tabla 7).

Tabla 7. Método que utiliza. Fuente: Elaboración propia..

MÉTODO EMPLEADO F %

Método Montessori 7 36,8

Método Waldorf 4 21,1

Otros 11 57,9



Revista Infancia, Educación y Aprendizaje (IEYA). Vol.8, Nº 2, 2022, pp. 1-16
DOI: https://doi.org/10.22370/ieya.2022.8.2.2849

Homeschooling en la región de Ñuble11

5.- DISCUSIÓN 

En relación con las motivaciones por las cuales los 
padres optan por el homeschool, tenemos que, en un 
estudio realizado en España (Goiría, 2011), se identi-
ficaron los siguientes motivos: religiosos, ideológicos, 
motivos de carácter psicológico (temor al acoso esco-
lar, fobia a la escuela, etc.), logísticos, de índole cul-
tural, pedagógicos y motivos asociados a decisiones 
tomadas en razón de asociación con otros padres al 
escuchar sobre la modalidad. Sostiene Goiría (2011), 
que: “La motivación que aparece más frecuentemente 
expresada es la que engloba todos aquellos supuestos 
de ‘decepción por el sistema educativo actual’” (p. 77).  

En la región de Ñuble, los motivos manifestados por 
los padres al optar por el homeschool, son: el man-
tenimiento del vínculo afectivo, motivos religiosos, 
motivos académicos, psicológicos, y el de mayor re-
currencia en la investigación fue el desacuerdo que 
tienen los padres con el sistema educacional chileno, 
considerado por los padres como ‘tradicional’. Estos 
resultados se asemejan a lo hallado por Goiría (2011) 
y Cabo (2009) en España, y puede decirse que con los 
de Aliaga (2017) a nivel nacional. Así mismo, este re-
sultado muestra que los motivos de carácter religioso 
dejaron de ser los motivos preponderantes al momento 
de tomar una decisión de tal magnitud e importancia 
por parte de los padres. 

Es importante considerar que los datos reflejados en la 
encuesta nacional (Aliaga, 2017) como los del presen-
te estudio (región de Ñuble) destacan como elemento 
crucial cierta decepción de los padres con el sistema 
educacional chileno, teniendo ello una relación con las 
metodologías desarrolladas en la escuela, con el res-
peto a las necesidades individuales, e incluso con una 
presunción de los padres con respecto a la preparación 
y las capacidades académicas de los docentes, que les 
lleva a pensar como lo indica Aliaga (2017) en una en-
trevista a los padres, y en la que uno de ellos resalta: 

No exponer a mis hijos en los colegios, donde 
muchas veces los profesores no tienen vocación ni 

las capacidades y donde además solo se persiguen 
resultados y desconoce o se pasa por alto los sen-
timientos, emociones, gustos y habilidades indivi-
duales de los niños (p. 19).

En cuanto a los valores que inspiran a las familias ho-
meschoolers, tenemos que en el estudio nacional reali-
zado por Aliaga (2017), el valor que mayor recurrencia 
ocupó entre los consultados es el amor (amor a secas, 
amor a Dios), situación que se replica en el presente es-
tudio en tanto el amor es el valor que ha sido señalado 
con mayor frecuencia. En Ñuble, respeto sería el valor 
que secunda la lista de valores que inspiran a los padres 
homeschoolers, al igual que sucede a nivel nacional. 

En cuanto a lo referente a la validación de estudios por 
exámenes libres, el 32,84% de las familias han pasado 
por la experiencia de la rendición de exámenes para 
validar los estudios de sus hijos (Aliaga, 2017), mien-
tras que en la región de Ñuble hay un alza en el dato a 
favor de 57,9%. Vale destacar que la encuesta nacional 
fue aplicada en 2014 cuando el fenómeno del homes-
chool estaba iniciando en Chile; ahora el fenómeno ha 
crecido en el país consolidándose más aún y contando 
con reconocimiento oficial por parte del MINEDUC. 
De allí que se perciba el crecimiento en el porcenta-
je de familias que han pasado por esta experiencia de 
la validación de estudios. De hecho, este dato constata 
la predicción realizada por Aliaga (2017) en cuanto al 
incremento de quienes han optado por la validación 
de estudios en la rendición de exámenes libres. En este 
mismo orden de ideas, los resultados obtenidos por los 
hijos de las familias que optan por el homeschool a ni-
vel nacional resaltan con un 90% entre bueno y muy 
bueno (obtienen calificaciones entre 5,0 y 7), mientras 
que en la región de Ñuble el porcentaje es de 90,9%, 
siendo este un argumento a favor de la modalidad del 
homeschooling.

A nivel nacional, el 71,64% de las familias que optan por 
el homeschool usan el currículum en línea y los libros 
de texto del MINEDUC, mientras que en la región de 
Ñuble el 63,2% de las familias consultadas manifiesta 
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usar el currículum en línea, al tiempo que de un 100% 
de quienes optan por el homeschool, un 57,9% sostiene 
la utilización de los libros del MINEDUC. En Ñuble un 
porcentaje de 21,1% manifiesta el empleo de docentes a 
quienes contratan como apoyo pedagógico. Los padres 
que optan por la modalidad del homeschool, intentan 
utilizar las mismas herramientas que utiliza el sistema 
educacional chileno, desarrollando además de ello, al-
gunas otras metodologías que permitan educar en con-
diciones que, según ellos, ofrezcan mayores y mejores 
oportunidades educativas a sus hijos, considerando 
para el olvido aquellas otras que les perjudican. De allí 
que incluso planteen metodologías como Montessori, 
Waldorf, entre otras. Una última similitud entre el es-
tudio que se ha desarrollado en la región de Ñuble y la 
encuesta realizada a nivel nacional tiene que ver con 
el tiempo de dedicación para la enseñanza en el hogar, 
destacando que la mayoría de las familias usa entre 4 y 
5 días a la semana, y a nivel nacional, 37 de 67 familias, 
es decir, una mayoría, emplean también 5 días a la se-
mana. Un dato que vale la pena destacar en cuanto al 
comportamiento del tiempo dedicado a la enseñanza 
en el hogar, es que en la región de Ñuble la mayoría de 
las familias emplean dos turnos para la realización de 
homeschooling, mientras que a nivel nacional la mayo-
ría de las familias emplean un solo turno, asociándose 
este aspecto al tiempo que pasan los padres en casa y al 
desempeño laboral. 

En cuanto a la socialización de los niños entramos a 
un tema potente en tanto se trata de una de las críticas 
que se le realizan a la modalidad del homeschool. Vale 
la pena considerar la conformación de las familias y la 
ocupación de los padres para tomar en cuenta el nivel 
de socialización y la calidad de las relaciones que se te-
jen entre las niñas, los niños y otras personas. De acuer-
do con la Encuesta Nacional de Educación en el Hogar 
(Aliaga, 2017): “Las actividades que más se nombraron 
fueron las relacionadas con clases o talleres de desa-
rrollo de habilidades deportivas y artísticas” (p. 23), y 

la forma de socialización están basadas en relaciona-
miento a través de asistencia a iglesias. No obstante, en 
Ñuble, las salidas familiares son las actividades que más 
recurrencia tienen. Por supuesto, hay otras actividades 
que son realizadas, pero no lo son en su mayoría. Por 
tanto, se considera que el punto débil en este contexto 
reside en el poco relacionamiento de los niños con sus 
pares, y si bien es cierto los resultados en el proceso 
de validación de estudios han sido excelentes, habría 
que considerar la necesidad de socialización de los ni-
ños para el aseguramiento formativo de los mismos y 
la prevención de trastornos psicopatológicos (Betina 
y Contini, 2011), entendiendo también que mientras 
más variadas sean las instancias de socialización, exis-
tirán mayores probabilidades de consolidación de los 
esfuerzos de formación (Fernández, 2014).

En la educación del hogar puede resultar más difícil 
encontrar compañeros de juegos para niños y niñas, 
compartir intereses y realizar sus actividades propias 
de la infancia, así que, frente a este desafío, varios de 
los padres y apoderados, junto con sus hijos, se reúnen 
con otras familias que también practican el homes-
chool, promoviendo de este modo la socialización, 
además de establecer diversas rutinas del hogar como: 
salir de compras, a museos, parques en donde los ni-
ños comparten con otras personas, no necesariamente 
de su misma edad, escogiendo ellos con quién de ellos 
quieren compartir. Los padres con estas interacciones 
consideran que sus hijos socializan de una forma posi-
tiva a través de relaciones dentro y fuera de su familia 
(Medlin, 2013). No obstante, y dadas las circunstancias 
de las medidas sanitarias adoptadas a propósito del 
COVID-19, niños y niñas en situación de homeschool, 
pasan a estar en condiciones similares de socialización 
a aquellos niños y niñas que no asumen el homeschool.

6.- CONCLUSIÓN

Si bien es cierto que la desescolarización como fenó-
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meno que encuentra una de sus manifestaciones a par-
tir del homeschool, es multicausal, tiene como mayor 
razón entre las familias homeschoolers de la región de 
Ñuble, el desacuerdo con el sistema educacional tra-
dicional. De hecho, aunque muchas personas piensan 
que las familias deciden educar en el hogar por moti-
vos religiosos, este estudio pone en cuestión tales pen-
samientos, ya que, a la hora de tomar la decisión de 
educar en familia, este estudio destaca el desacuerdo 
con el sistema tradicional de educación, como la prin-
cipal razón, siendo secundada por otras de carácter 
académico, etc., es decir, no hay conformidad con el 
sistema escolar oficial en desarrollo.

En términos de los valores que llevan a educar a sus 
hijos e hijas en el hogar en la región de Ñuble, el respe-
to y el amor destacan en la prevalencia, siguiéndole la 
responsabilidad, la unión familiar y por último, liber-
tad y ecología. Se refleja la importancia de los valores 
que las familias inculcan a sus hijos e hijas, ya que ellos 
encuentran que esta es labor de ellos como familia.

Hay necesidad de consolidar procesos de coordinación 
y relacionamiento entre las estructuras educacionales 
oficiales (el Estado) y las familias que practican el ho-
meschool a fin de generar el nexo necesario por temas 
de examinación, validación y acreditación. Además, 
podría ser propicio para organizar estructuras de apo-
yo en términos de colaboración docente asistida, en-
trega de textos escolares, subvenciones, etc.

En cuanto a las calificaciones y resultados según los 
exámenes rendidos por parte de los niños y niñas ho-
meschoolers, no se encuentra mucha diferencia con 
respecto a los niños y niñas escolarizados. De hecho, 
los contenidos de los exámenes son más específicos y 
la instancia del examen es personalizado, además de 
ser un examen por materia generando concentración 
en el examinado.

Los padres y apoderados emplean los mismos mate-
riales que emplea el MINEDUC en las salas de clase 

según la arquitectura curricular, siguen el mismo siste-
ma del establecimiento educacional, con la salvedad de 
que son ellos quienes se encargan de las clases y demás 
actividades que deben realizar los niños y las niñas ho-
meschoolers. De alguna forma, esto advierte que, pro-
bablemente no sea la arquitectura curricular lo que les 
hace retractarse a los padres y apoderados de escolari-
zar a sus hijos e hijas, sino el sistema de relaciones que 
impera en el establecimiento educacional y su impacto 
en la formación.

La socialización, que siempre es señalada por quienes 
se oponen a la educación en el hogar, no parece ser un 
problema para quienes llevan esta práctica. Las fami-
lias indican sostener múltiples oportunidades de socia-
lización, y, al contrario de lo que se piensa, los niños 
educados en el hogar muestran mejores capacidades y 
habilidades para relacionarse con otras personas por-
que no tienen algunas estructuras, tienen un rango de 
edad más amplio, lo cual los hacen generar más vín-
culos con otras personas. No obstante, vale destacarse 
que niños y niñas necesitan también tener relaciona-
miento con sus pares, dado que los niveles madurati-
vos son coincidentes.

El homeschool es flexible en los tiempos de aprendiza-
jes, estos se adecúan según la necesidad que el niño o 
la niña presenten junto a la familia, cubriendo de este 
modo su necesidad inmediata. Hay además una varie-
dad metodológica en el sentido de que, padres y apo-
derados van generando procesos formativos en razón 
del conocimiento de sus hijos e hijas. Algunas familias 
manifiestan utilizar el Método Montessori, y otras, el 
Método Waldorf, pero los más recurrentes tienen asi-
dero allí en el fragor de las experiencias en casa. 

Como punto culminante del presente trabajo vale decir 
que el esfuerzo investigativo desarrollado permite una 
caracterización básica de las familias y de las razones 
por las cuales estas se deciden por el homeschool en 
la región de Ñuble, al tiempo que permite la compa-
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ración de la realidad regional con la realidad nacional 
e internacional en algunos casos. La investigación ge-
nera el análisis de una realidad que en Chile ha venido 
creciendo y se cree seguirá en expansión. De alguna 
manera el homeschool viene consolidándose en el país 
encontrando asiento en una mayor cantidad de fami-
lias. Si se toma en cuenta la encuesta nacional habrá 
de notarse que las comunas de la región de Ñuble no 
están consideradas (en la región del BíoBío), bien sea 
porque no había familias homeschoolers al momento 
de la aplicación de la encuesta, o bien sea porque en el 
momento de la aplicación de la misma no había fami-
lias homeschoolers presentes en el sitio correspondien-
te. Lo cierto del caso es que el presente estudio pone 
de manifiesto la existencia de familias homeschoolers 
en la región de Ñuble, y en este sentido, no deben ser 
ignoradas.

Al mismo tiempo, este trabajo se suma a las investiga-
ciones que se han venido desarrollando en Chile cons-
tatando así la existencia de alternativas educacionales 
que ofrecen una opción a las familias en relación con la 
educación de sus hijos.
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